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Konstruktivistiska pieeja — improvizacijas iemanu apguves pamats miizikas
vidusskola

Muzicésanas svarigu lomu cilvéka intelektualo un emocionalo sp&ju attistiSana atzina daudzi
psihologi un pedagogi (Acadnes, 1965; Beirorckuii, 1982; Gardner, 1993; Campbell, 1997; Overy,
2000; Mopo3zosa, 2002; Birzkops, 2008 un citi). Improvizésana ir loti labveliga vide skoléna radoSo
sp&ju aktivizesanai (bamuy, 1975; Canonos, 1982; Torgans, 1983; Birzkops, 2008). P&c J.
Birzkopa domam, XXI gadsimts biis sp&ju attistiSanas gadsimts, vin$ arT uzsver muzikalas attistibas
svarigu lomu personibas veidoSanas procesa (Birzkops, 2008). Autors raksta, ka jaunrade ir viens
no labakajiem intelekta attistitajlidzekliem un atzimé miizikas improvizacijas lielu nozimi radosas
personibas veidosanas procesa. Arl citi miuzikas p&tnieki uzsver miizikas improvizacijas svarigu
lomu personibas veidoSana:

e Ar improvizacijas palidzibu var attistit brivu radosu personibu (bammy, 1975).

e Improvizacija kapina radosu attieksmi, paver Tpasas iesp&jas gan komponista, gan
atskanotajmakslinieka talanata izpausmei (Torgans, 1983).

e Mizikiem, kuri prot improvizet, piemit radosa iniciativa, attistita stila izjuta un laba
atmina (Canonos, 1982).

Mizikas improvizacijas procesa ipatnibas:

e $iradosa procesa laika notiek miizikas saceré$ana izpildijuma bridi (Kernfeld, 1988;
Yepenuuuenko, 1990);

e pats izpilditajs ir improvizacijas autors — nepiecieSams atskanot pasu radito miizikas
materialu (Camonos, 1982; Crurun, 2008) ;

e Sis ir radoSs process, kuram ir vairaki risinajuma varianti (Kernfeld, 1988; Mans1ies,
1991);

e loti biezi nav iesp&jams pilnigi, 1idz detalam paredz&t improvizacijas gaitu (avots);

Improvizacijas procesa muzikim bieZi vajag rikoties atkariba no situacijas, jo ir griti lidz
11dz stkumiem paredzet improvizacijas gaitu. Improvizatoram ir jabiit gatavam ienest korekcijas
sava izpildijuma, nereti rikoties pilnigi prétgji iecerétajam planam. Sadam korekcijam janotiek
izpildijuma brid, loti atri reag€jot uz situacijas izmainam. Tap&c nav iesp&jams bit pilnigi gatavam
jebkuram improvizacijas gaitas izmainam, improvizatoram jamak pielagoties situacijai un jazin
iesp&jamie risinajuma celi.

Tadgjadi, improvizacija prasa péc attistitas radoSas personibas, individualitates, kura ir
sp&jiga radit jauno miizikas materialu un spgjiga atri, adekvati un radosi reagét uz improvizacijas
procesa mainigo gaitu. Viens no imrpovizacijas priekSmeta uzdevumiem mizikas vidusskola -
attistit audzekniem radosas sp&jas un individualitati.

Pétijuma meérkis: izstradat teoretiskos pamatus toposa mizika improvizacijas iemanu apguvei
miizikas vidusskola.

P&ttjuma metode:




e Literaturas analize.

Konstruktivisma biuitiba

Konstruktivisma filosofijas pamata ir humanas filosofijas domas. Par vienu no vésturiska
konstruktivisma filosofijas pamatlicgjiem uzskata francu filosofu R. Dekartu (ITanapusn, 1999). Ka
raksta Panarins, Dekarts dabu nostadija preti garam un tas veicindja konstruktivisma rasSanu.
Dekarta téze "Cogito ergo sum" nozimgja jiitu ontologisko aizvieto$anu ar racionalitati un bija
pamatojums pratam radit moralo un jauno pasauli izejot no savam ieks€jam ipasibam (Ilanapus,
1999). Konstruktivisma pamata ir kognitivas attistibas teorija (Cognitive development), kuru
izstradaja Z. Piaze. Vin§ uzskata, ka visi kas macas, pasi konstrué savas zinasanas (ITnasxe, 1969).
Konstruktivisma filosofijas pamata ir praktiska ievirze, darborientgjosa, t€lojosa un parveidojosa
tiecksme (Znutins, 2004).

Konstruktivisms (no latinu valodas constructivus - konstrugsana) ir izglitibas filosofija, kuras
pamata ir doma, ka zinaSanas nevar pasniegt skolénam gatava veida, bet var izveidot pedagogiskus
nosacijumus, lai skoléna zinasanas sekmigi paskonstrugjas un pagpalielindjas (Youranos, 2002). Seit
meés varam runat par aktivu darbibu, pasSnoteikSanu un pasattistibu. Zinasanas tiek sociali
konstruétas caur cilvéka aktivitati, kur svariga loma pieder pieredzei (Mertens, 1998).

Konstruktivisms ka patstavigs virziens izveidojas XX gadsimta 70. gados. Konstruktivisma
izveidei ietekm@ja no vienas puses zinasanu sociologija, no otras - postpozitivisma filosofija.
Mausdienas notiek dazadu disciplinu sintéze, kuras rezultata pieaug pierobezu disciplinu p&tijumi.
Var secinat, ka zinatnes par dabu un garu tiks parveidotas par zinatném par kolektivu (Cronsposna,
2003).

Ar konstruktivismu apzimé gan kustibu, gan domu grupu. Konstruktivisma piekrit&ji ir
dazadi péc saviem uzskatiem, bet vinus vieno:

e t&ze par socialas darbibas centralo nozimi realitates priekSstatu izveidg;
e skeptiska pozicija attieciba pret klasisko ontologiju un epistomologiju.

Konstruktivismu izmanto visas humanitarajas zinatnés. Tas eksisté ka sociologija, ta arl
lietiskaja lingvistika (diskurs- analize). Radikalo konstruktivismu izmanto ari biologija.

Konstruktivisma virzieniem ir dazada geografija:

e Edinburgas skola (Bliirs D., Vulgars S., Barns B.). Sis skolas parstavji raksturo sevi ka

zinasanu socialie p&tnieki.

e  Laboratorijas p&tifjumu skola” (Laturs B., Knor-Cejtina K.) Konstruét nozZimé organizét vai
veidot kartibu. Konstruktivisms liek akcentu uz cilvéka pieredzes dinamisku strukttru. Cilvéka dzive un
apzina nav statiska, bet process. Viens no konstruktivisma galveniem akcentiem ir process (Mahoney,
Granvold, 2005).

Mabhonijs un Granvolds izdala konstruktivisma biitibas sekojosas témas (Mahoney,
Granvold, 2005).

e Aktiva darbiba.
Cilveka pieredzes krasana ieklauj sevi nepartraukto aktivo darbibu. Jaunas zinasanas un prasmes
veidojas uz jau apgttiem pamatiem (ITuaxe, 1969). Personiba aktivi pardzivo savu pieredzi.
Uzsvars ir uz pasefiktivitates un saprassanas (Bandura, 1986, 1997; Bruner, 1990, 2002).

e Kartiba.
Cilvekam ir vajadziga kartiba. Cilveks veido savu pasauli un vina darbiba liela meéra veltita savas
pieredzes sakartosanai. Cilvéks gandriz neapzinati atrod modelus un rada jégu (Frankl, 1959, 1985,
1997).

e Esamiba.



Personigas darbibas organizacija liela méra ir rekursiva. Ta padara kermeni par pieredzes
pardzivojumu koncentréSanas centru, mudinot dzilajai femenologiskai individualitates un personibas
identitates sajiitai. Pasaules organizé$ana notiek caur savu personigu organizaciju (Piaget, 1970).
Uzsvars tiek likts uz katras personibas unikalitati. Viens no konstruktivisma mérkiem — paSvirzits
cilveka priekSstatu paplaSinajums par sevi. Tas notiek konceptualaja Iimeni tados veidos, kadi
paaugstinas vina labklajibas Iimeni.

e Sociali- simboliska saiste.

Cilveka organizacija notiek caur socialajam saitém un simbolu sisteému. Cilveki dzivo savstarpgjas
attiecibas. Tas attiecibas realiz€jas ar valodas un simbolu sist€mas palidzibu. Liela méra, kartiba,
kurai tiecas cilveks, un jéga, ko vins veido, rodas no pardzivojumiem saistitiem ar citiem cilvekiem.
Cilveks piedzimst, macas un strada attiecibas (Bandura, 1986).

e Attistiba visa cilveka dzives gaita.

Konstruktivisms liek uzsvaru uz attistibas procesiem (Piaget, 1970). Katra cilvéka dzive atspogulo
dinamiskas dialektiskas attistibas principus. Dzives attistibas dinamikai raksturigi cikliski un
spiralveidigi pieredzes pardzivojumi.

P&c konstruktivisma teorijas, cilveki ir mérktiecigi individi, kas tiecas p&c zinaSanam un kam
ir attistita sp&ja saprast un parstradat informaciju (Noddings, 1990). Katrs cilveks savas dzives gaita
mijiedarbiba ar apkart&jo vidi konstru€ savus pasaules uzskatus. Visu, ko cilvéks sajiit ar manu
organiem, vins salidzina ar agrak sanemtajam zinasanam. Jaunas zina$anas nostiprinajas, ja ir
iesp&jams tas izmantot citas situacijas.

Katrs cilvéks ir unikals un ar savu unikalitati, ar saviem individualiem uzskatiem ir
interesants citiem cilveékiem. Tapec ir svarigi bt un palikt ar savu stilu, rokrakstu un neatkartojamu
individualitati. Cilveki konstrug sev jaunas zinasanas sadarbibas procesa ar apkart&jo pasauli. Viss,
ko cilveks redz, dzird, lasa, sajiit un aizskar tiek salidzinats ar agrak iegiitajam zinasanam un
pieredzi. Ja jaunas zinasanas korel€ ar iepriek§gjam, var biit uzbtivétas jaunas zinasanas, kuras
paliek ar cilvéku. Zinasanas nostiprinajas, ja tas tiek sekmigi izmanotas arT citas situacijas.

Cilveks pats iesaista konstruktivus procesus attieciba uz informaciju, kura sastopama vide.
Sie procesi rodas vai nu no iek3gji piemito§am struktiiram, vai izveidojas mijiedarbiba ar vidi.

Konstruktivisms ir brivi saistitu izzinas viedoklu kopums, kura pamata ir uzskats, ka
zinasanas var uznemt, uzkrat un uzglabat, bet visdzilakas un spécigakas zinaSanas veidojas, ja tas
tiek aktivi konstrugtas mijiedarbiba ar fizisko un socialo vidi. Saja zina konstruktivisms ir
universals, jo tas saistits ar visu nozimigo, ko cilvéks pardzivo (Geidzs, Berliners, 1999).

P&c profesora van Fraassena, konstruktivisma zinatniska darbiba ir drizak konstruesana
nevis atklasme, izgudrojums tiek vértéts no efektivitates pozicijas, nevis no patiesiguma pozicijas
(van Fraassen, 1980; JIunikuu, 2007). Tas ir aktuali improvizésana, jo atri mainigaja improvizacijas
procesa, atSkiriba no komponéSanas procesa, nav laika ilgstoSiem patiesiguma meklgjumiem, bet
efektivam problémas risinajumam.

Konstruktivisms izglitiba

Konstruktivisma viena no galvenajam domam ir, ka audzeknim ir tikai nepiecieSams palidzet
pasrealizéties (Maslow, 1954; Beirotckwuii, 1991). Profesors J. Rudenskis apliko sociali- kognitivo
konstruktivismu ka pedagogisko filosofiju un nosauc konstruktivisma didaktikas profesionalas
izglitibas bazes konceptus (conceptus — jédziens) (Pymenckuii, 2010).



kognitiva konstruéSana — audzekna izzinas aktivitates subjektiva forma macibu
procesa;

kompetence — kognitivais konstrukts: kognitivas konstruéSanas mérkis un rezultats —
izglitibas procesa satura pamats;

kognitiva maciSana — audzekna intelekta socializacijas mehanisms, inducéjamais
caur kognitivi- konstruktivu darbibu;

interakcijas sistéma — kognitivas kompetences konstruéSanas pedagogiska vadiSana,
ka profesionalas izglitibas mérka organizatoriski-pedagogiskais mehanisms;
sociala interakcija — audzékna konstruktivas darbibas pedagogiskas indukcijas
pedagogiskais instruments (lidzeklis);

sociali- psihologiska refleksija — kompetences konstrué$anas vadisanas
pedagogiskais instruments (lidzeklis);

subjektéjosa refleksija — socializ€joSo intelektu zinaSanas subjektivizacijas, ka
kognitiva konstrukta bazes elementa — kompetences, kognitivais mehanisms.
sociali- psihologiska interpretacija — kompetences konstrusanas vadiSanas
pedagogiskais instruments (lidzeklis);

kognitiva kooperacija - kompetences konstruéSanas vadiSanas pedagogiskais
instruments (I1dzeklis);

kognitiva integracija — kompetences kompozicijas konstruésanas kognitivais
mehanisms;

refleksiva konstruésana — kompetences subjektivas validizacijas kognitivais
mehanisms;

pedagogiska indukcija — pedagogiskais mehanisms, kur§ aktivizé audzekna
kognitivi-konstrugjoso darbibu un uzsak kompetences konstruésanas procesu
(Pynenckuit, 2010).

Rudenskis atzimé sociali-kognitiva konstruktivisma pedagogiskas filosofijas Tpatnibas:
e macibu procesa subjekta kognitiva aktivitate ir galvenais efektivitates nosacijums;

socializejosas zinasanas ir profesionalas vai socialas kompetences kognitiva konstrukta

bazes elements;

profesionalas kompetences kognitivais konstrukts ir dinamiski attistosa sistema,
§is sistémas dinamismu nodro$ina zinasanu interpretacija un refleksija,;
kritériju un vérteSanas sist€ma prasa ipasu izprassanu (Pynenckwuii, 2010).

Sada sociali-kognitiva konstruktivisma specifika: aktivitate, socializ&josas zinasanas, dinamiski
attistoSa sist€éma, zinasanu interpretacija, refleksija, kritériju un vértéSanas sist€émas 1pasa izprasSana
ir aktuala miuzikas improvizacijas metodika mizikas vidusskola un tiek nemta par pamatu miisu
improvizacijas didaktiska modela izstrade.

V. Klafki izstradaja kritiski konstruktivo pieeju (Klafki, 1999). Vina teorijas pamata ir tris
sp&ju kombinacija:

pasnoteikSanas,

[idznoteikSanas,

solidarizesanas.

Klafki teorijas pamatelementi ir sekojosi:



e skoléni macas patstavigi ar skolotaja palidzibu apgiit dazadas zinasanas un attista sp&ju
izprast sabiedribas vesturiskos procesus;

praktiski orient€ta macibu viela;

macibu vielas radosa apguve;

skolénu piedaliSanas macibu procesa planosana;

pieversSanas skolénu interesém;

skolotajam ir iespé&ja rikoties atkariba no situacijas;

produktiva macibu procesa istenosana.

LatvieSu pedagoges 1. Maslo modela centra ir:
e skoléna pasattistiba,
skoléna individualitate,
skoléna aktiva darbiba,
skoléna personigas pieredzes apkopoSana,
skoléna patstaviba (Maslo, 1995).

Ari citi pedagogi uzskata, ka ir nepiecieSama ciesa saikne ar sabiedribu, jarisina uzdevumi
saistitie ar realo dzivi, nepiecieSams aktualizet audzekna individualizaciju, piesaistit vinu [émumu
pienemsana un dod iesp&ju izjust atbildibu par veicamo darbu (Kolb, 1984; Bepouukuii, 1991;
Cuporenko, 1991; Ross, 2003).

Krievu profesors Cosanovs nosauc konstruktivisma pamatprincipus izglitiba (Hormauos, 2002).
Cosanovs raksta, ka kostruktivisma pamata ir skoléna skata punkts, cik tas nebiitu ,,gatavs”.

Vins uzskata, ka konstruktivisma filosofija vél ir veidoSanas stadija, daudziem autoriem ir savi
uzskati par konstruktivismu, bet ir iesp&jams izdalit dazadu autoru kopigus pamatprincipus.

1. ZinaSanas nevar iedot skolénam gatava veida, var tikai radit pedagogiskus nosacijumus
audzekna zinasanu sekmigai paskonstruéSanai un paSpalielinaSanai.

2. Macisanas motivacija caur audzeknu iesaistiSanos petijuma, meklesana, svarigu problému
risinasana, kuras ciesi saistitas ar apkartgjo realitati, ar realu ekologisko, ekonomisko un citu
situaciju sava skola, rajona, pilséta.

3. Izglitibas satura veidoSana balstoties uz vispargjam koncepcém, sistematize€tam zinasanam
un integrétajam prasmeém.

4. Audzeknu intelektualas darbibas stimulacija ar motivaciju domat balst; hipotézu,
pienémumu, mingjumu izteikSanas veicinaSana; audzeknu saturigu savstarp&ju sakaru un
domu apmainu organizacija, ka frontali, ta arT mazajas grupas.

5. Tadu nosacijumu radiSana (metoZu, maciSanas formu, vertéSanas lidzeklu izvéle), kuri
pasvitro katra audzekna intelektualo veértibu, vina skata punkta vertibu, problémas
risinaSanas individualo pieeju, situacijas individualo redz&jumu, individualo domasanas stilu.

Cosanovs atzimé skolotaja- konstruktivista lomu macibu procesa.

Skolotajam- konstruktivistam ir konsultanta, organizatora un koordinatora funkcijas.
Audzeknis klust par macibu procesa lidztiesigu dalibnieku, sadalot ar skolotaju atbildibu
par macisanas rezultatiem.

o Skolotajs rada labveligus apstaklus audzeknu patstavigas kritiskas domasanas attistibai.
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e Macibu procesa skolotajs cenSas izmantot problémas no realitates, nevis izdomatas
problémas.

e Audzekna radosas intelektualas domasanas stimulacijai skolotajs izstradajot macibu
mérkus cens$as visparinat, analiz&t, pétit, klasificet, pamatot. Tadi macibu mérku,
problému un uzdevumu formul&jumi motivé audzeéknus dzilakai macibu vielas apguvei.

e Skolotajam perfekti japarvalda macibu materials un jabtt labam improvizatoram, lai
var€tu elastigi vadit stundas procesu, laiku pa laikam atdodot stundas vadiSanu pasiem
audzekniem.

o Skolotajs stimulé audzeknu dabisko zinkaribu.

Apkopojot augstakminéto, Cosanovs izdala konstruktivisma atskiribas no tradicionalas
macisanas .

e Macibu programmas pasniegSana péc deduktiva principa — no vispargja uz detalam.

e Macibu procesa elastigums ar iesp€ju variét macibu programmu.

e Macibu gramata nav domingjosais macibu informacijas avots, prioritate ir
originaliem avotiem un realiem objektiem un paradibam.

e Audzeknis ar saviem personigiem uzskatiem un priekSstatiem ir macibu procesa
pilntiesigs dalibnieks.

e Skolotajs neuzspiez audzeknim savas zinasanas un parliecibas, bet ir audzekna
izzinas darbibas organizators.

o Skolotajs augstu verté audzekna patstavigas, pat ne vienmer pareizus spriedumus un
jautajumus, ka arT audzeknu apzinati izlabotas klidas;

e Tiek noverteti visi audzeknu macibu izzinasanas darbibas rezultati, kuri rada ne tikai
maciSanas rezultatus, bet ar1 audzeknu piles un progresu.

Konstruktivisms miizika un miizikas domasana

Konstruktivistisko pieeju miuizika, miizikas domasana un miizikas pedagogija ir jaskir no
jédziena ,.konstruktivistska miizika” , jeb ,,muzikas konstruktivisms”. P&dgjais jédziens paradas un
izplatijas XX gadsimta pirmaja pusé un apziméja miizikas virzienu. Sis virziens galvenokart ir
sastits ar Eiropas industrializaciju un tas tendences atspogulosanu miizika. Ka piemérus var minét S.
Prokofjeva baletu ,,CtansHoii ckok”, A. Oneggera simfoniskos skandarbus ,,Pacific 2317, ,,Rugby”.

Konstruktivistiska pieeja miizika tiek skatita no cita aspekta, kurs ir sastits konstruktivisma
filosofijas butibu. Ukrainu filosofs Sergejs Dacjuks arT uzskata, ka zinasanas neatbilst un
neatspogulo ,,objektivo realitati”, tapec ka individs pats konstrué So realitati izzinas procesa. Tas
notiek dabiskajos (ar apzinu un kermena palidzibu) vai maksligajos (ar specialo ieri¢u palidzibu)
apstaklos.

Dacjuks piedava savus uzskatus par muzika darbibu (Jamrox, 2010). Vins raksta, ka miizikim
nepiecieSama daudzprocesu domasana, kura aptver sevi vairakus procesus: nosu lasiSana,
atskanoSana, saskanoSana ar citiem miizikiem. Dacjuks raksta, ka miizikim ir raksturiga
kontrafleksija un kontrarefleksija. Kontrafleksija ir dazadu domasanas procesu, kuri pavada
realus procesus, palaisSana, norméSana un nostadiSana. Kontrarefleksija ir kontrapunkts domasana —
dazadu kontrafleksivu procesu noveéroSana, novertésana un parvaldiSana.

Turpinot Dacjuka teoriju, més uzskatam, ka improvizacijas laika vienlaicigi notiek vl vairaki
domasanas procesi:



e jauna muzikas materiala strat€giska un taktiska komponésana;
e izdomata muzikas materiala realiz€Sana, biezi izpildot ar abam rokam (bet dazreiz art ar
kajam un balsi) dazadas muzikalas Iinijas;
e atskanota miizikas materiala analize un refleksija;
e citu izpilditaju klausisanas, ricibu koordinacija un saskanosana (kolektivaja muzicesana).
Tatad, improvizacija notiek kontrarefleksija — kontrafleksijas un refleksijas nostadisana.
Improvizatoram jabiit attistitai daudzprocesu domasanai un kontrarefleksijai un kopuma attistitai
personibai.

Secinajumi
Improvizacijas macibu procesa ir atrodamas konstruktivisma filosofijas pamattémas (p&c
Mahonija un Granvolda):
e aktiva darbiba,
e kartiba, esamiba,
e sociali- simboliska saiste,
e attistiba visa cilveka dzives gaita.

P&dgja pamattema ir aktuala ilgstspéjibas konteksta, jo dod iesp&ju macitties un attistities
visu miizu. Viens no konstruvistiskas pieejas uzdevumiem — apstaklu un pamatu radisana
turpmakajai audzeknu patstavigajai zinasanu, prasmju un iemanu konstrug$anai un pilnveidosanai.

Analizgjot augstakmingto literatiiru un salidzinot ar muzikas improvizacijas macibu procesa
ipatnibam, uzskatam ka improvizacijas didaktiska modela muizikas vidusskola izstradei visvairak
atbilst konstruktivisma pieeja:

e ZinaSanu, prasmju un iemanu paskonstruéSana un paspalielinasana.

Improvizacijas nodarbibas iegiitds zindsanas, prasmes un iemanas dod iespéju audzékna
zinasanu, prasmju un iemanu pilnveidosanai, paskonstruésanai un paspalielindsanai. \/iens no
skolotdja uzdevumiem — attistit audzéknos spéeju un vélésanos patstavigi nodarboties ar
improvizaciju, patstavigi paplasinot savas zinasanas, prasmes un iemanas taja.

e Deduktiva principa izmantoSana.

Miizikas vidusskolas audzékni atndk uz improvizacijas nodarbibam ar savu zindsanu un
pieredzes bagazu (miizikas teorija un vésture, instrumenta spelé, harmonija, polifonija, formas
mdciba, praktiska muzicesana u.t.t.). Tas lauj deduktiva celd no visparéjam zinasanam miizika
apgiit improvizacijas makslas ipatnibas.

e Saistiba ar realo dzivi un realajam problémam.

Improvizacijas maciba ir ciesi saistita ar realo dzivi, ar realo praktiskas muzicésanas procesu.
Improvizacijas nodarbibas iegiitds zinasanas, prasmes un iemanas ir iespéjams izmantot gan
muzicésanas praksé, gan pedagogiskaja, muzikologiskaja darbiba un komponesanas procesa.
Atkarigi no audzékna vélmém un praktiskam vajadzibam ir iespéjams virzit mdacibu procesu
audzéknu redlo interesu un vajadzibu josla. Tas sekmé audzéknu motivaciju un dod iespéju
konstruét jaunas zind@sanas.

e Aktiva darbiba.

Improvizacija paredz aktivo radoso darbibu, kuras rezultdta notiek pieredzes krasana. Jaunas
Zindasanas tiek izmantotas praktiskaja muzicésana. Jo lieldka ir improvizatoriska pieredze, jo
bagatdaks ir improvizatora paneémienu arsendls un daudzveidigakas vina improvizacijas.
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e Improvizacijas macibu procesa elastigums un individuala pieeja.

Improvizacijas macibu process prasa elastigumu, jo improvizacijas nodarbibas biezi ir
nepieciesams mainit stundas gaitu un metodiskus panémienus. Tas saistits gan ar audzékna
personigajam ipatnibam, gan ar improvizacijas procesa zinamo nepatredzamibu. Lidz ar to
darbs ar katru audzékni prasa individualo pieeju.

e Macibu procesa daudzveidiba un stimuléSana.

Improvizacijas maciba galvenais mérkis ir audzékna iesaistisandas improvizacijas procesa. §ajd
radosaja darbiba nav Viena vieniga problemas risinajuma vai viena ,,pareiza’ atbildes
varianta, bet iespéjami daudzi darbibas risinajuma varianti un ir iespéjama daudzveidiga
problemas risinajuma pieeja. Improvizacijas procesa ir iespéjams klidities un ir iespejams labot
savas kliidas. Skolotdjam jastimulé un jaatbalsta audzékna radosas darbibas izpausmes.

e Tieksme pec audzeékna individualitates attistibas.

Improvizdacija péc savas biitibas prasa radosu domasanu un radosu pieeju. lmprovizacijas
nodarbibas svarigs ir audzékna individualais redzejums, vina unikalais traktéjums un originala
pieeja. Audzéknim ir iespéja atrast savu celu, savu individualo stilu, savus personigus
improvizacijas paneémienus.

e Pedagoga un audzekna Iidztiesigas attiecibas.

Improvizdacijas nodarbibas audzéknis ir personiba, kura rada jauno miizikas materialu, vins ir
pilntiesigs mdcibu procesa dalibnieks, jo no vina ricibam, no vina pasa raditajam
improvizacijam pilna méra atkariga macibu procesa gaita.

e Skolotaja organizatoriska funkcija.

Improvizacijas nodarbibdas skolotdja uzdevums ir organizét audzekna izzinas procesu, virzit
audzékna radoso darbibu, stimulét audzéekna radosus mekléjumus.

e Informacijas apmaina un savstarpéja sadarbiba.

Improvizacijas nodarbibas nereti notiek abpuseja informacijas apmaina — skolotajs bagatina
savu panémienu kopu ar audzékna pieredzi vai izgudrojumiem.

e Darba rezultatu veértigums.

Skolotajam vissvarigakais ir audzékna iesaistiSands radosaja darbiba, audzékna radosas piiles,
audzékna attistiba. Audzekna darbibas rezultats - improvizacijas - ir vienmeér vértigs, jo tas ir
audzékna radosas darbibas un radosas attistibas rezultats.
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